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RESUMO

A presente pesquisa pretende analisar o bazar comunitario como espaco para o
desenvolvimento de praticas educacionais. Por meio da experiéncia das autoras
e da discussao com bibliografia especializada e referéncias tedricas das ciéncias
sociais e da pedagogia, o tema € articulado as potencialidades da educacéo néao
formal e de seus espacos, bem como a importancia da inser¢do dos alunos em
contextos de producéo de vinculos e formas de socializagédo. O trabalho, entéo,
articula elementos do bazar comunitario a balizas importantes dos processos de
ensino e aprendizagem, destacando a ajuda mutua, a participacdo cidada em
causas comuns (comunitérias), a arrecadacao de fundos (economia local) e o
conhecimento de produtos, produtores e vendedores — conteudos que, alias,
permitem enfoques interdisciplinares. Nosso argumento é que esses elementos,
indissociaveis das vivéncias propiciadas pelo bazar comunitario, compdem um
mosaico de valores enraizados na socializagcdo e fundamentais para o
desenvolvimento social e a educacdo para a cidadania em contextos
democraticos.

Palavras-chave : Educacéo; Bazar; Comunidade; Socializacao.



ABSTRACT

This research analyzes the communitarian bazaar as a space for the
development of educational practices. Through the authors’ experience and
discussion with specialized bibliography and theoretical references of social
sciences and pedagogy, the theme is articulated with the potential of non-formal
education and its spaces, as well as the importance of inserting students into
contexts of production of social ties and forms of socialization. The work then
articulates elements of the community bazaar with important milestones of the
teaching and learning processes, highlighting mutual aid, citizen participation in
common (community) causes, fundraising (local economy) and knowledge of
products, producers and sellers. Our argument is that these elements, once
inseparable from the community bazaar, make up a mosaic of values rooted in
socialization and are fundamental components for social development and the
learning of citizenship in democratic contexts.

Keywords : Education; Bazaar, Community; Socialization.
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INTRODUCAO

O presente trabalho pretende analisar o bazar comunitario como espaco
nao formal de ensino, tendo em vista suas potencialidades para abordagem de
temas interdisciplinares de ensino. A pesquisa tem sua origem em um projeto de
pesquisa e intervengdo apresentado ao curso de Pedagogia do Centro
Universitario Bardo de Maua em 2018 (vide a secao “Apéndice” deste TCC).
Trata-se, entdo, de compreender as bases de um bazar comunitario e algumas
condi¢cbes de promogéo do aprendizado interdisciplinar a partir dos elementos
gue envolvem o espaco e suas dinamicas, tendo os alunos como protagonistas
da construcédo do conhecimento.

Entendemos por interdisciplinaridade ndo apenas as relagbes entre
saberes e conteudos de areas distintas, mas uma condi¢do para producéo e
socializagdo do conhecimento. Nesse sentido, além de “responder a
necessidade de superacéo da visdo fragmentada nos processos de producao e
socializacdo do conhecimento”, a interdisciplinaridade propicia o recorte de

multiplos temas no processo de ensino-aprendizagem de modo que

A interdisciplinaridade esta sendo entendida como uma
condicdo fundamental do ensino e da pesquisa na sociedade
contemporanea. A acao interdisciplinar € contraria a qualquer
homogeneizacdo e/ou enquadramento conceitual. Faz-se
necessario o desmantelamento das fronteiras artificiais do
conhecimento. Um processo educativo desenvolvido na
perspectiva interdisciplinar possibilita o aprofundamento da
compreensdo da relacdo entre teoria e pratica, contribui para
uma formacdo mais critica, criativa e responsavel e coloca
escola e educadores diante de novos desafios tanto no plano
ontolégico quanto no plano epistemoldgico (THIESEN, 2008).

O enfoque sobre o bazar comunitario, entdo, articula as potencialidades
do trabalho interdisciplinar junto a um espaco ndo formal, permitindo analises
sobre as dindmicas e os conteudos de ensino construidos em aderéncia a uma
atividade, por exceléncia, pratica. Como os dados da vida social séo
multifacetados, as situacdes vividas no bazar permitem a mobilizacdo de

diversos temas relevantes para o ensino.
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Pensar o bazar comunitario como uma ferramenta pedagogica para o
processo de ensino-aprendizagem — e mesmo como possibilidades para trabalho
em sala de aula — possibilita multiplas abordagens. Nesse sentido, temas
relevantes para o ensino podem ser pensados, tais como interpessoalidade,
histdria social, economia de matéria-prima na producéo de pecas, diminuicdo do
consumismo exagerado, reutilizacdo de pecas na criacado de outros artigos e a
desclassificacdo de artigos femininos e masculinos. O desenvolvimento da
pesquisa, entdo, procura vincular esses temas a potencialidades de ensino,
contando com mediadores e com a capacidade do papel ativo dos estudantes.
Por se tratar de um espaco nao institucionalizado de ensino, a pesquisa aposta
no bazar comunitario como uma ampliagdo dos espacos e modalidades de
aprendizagem, permitindo a interacéo dos estudantes com ambientes e praticas
diversas.

A explanacdo do que podera vir ser um espaco ndo formal de ensino
dentro da comunidade, bem como sua atuacao para o aprendizado de todos
agueles que mantém contato com ele, aumentara ou conscientizara o0s
individuos sobre o exercicio de praticas que capacitam 0S mesmos a se
organizarem com objetivos voltados para resolugédo de questdes. Esse processo
pode ser direcionado, por exemplo, tendo em vista a abordagem de causas
coletivas — tal como sugerem o bazar e seus projetos de arrecadacado de fundos.

O alcance do conhecimento em espacos nao formais como o bazar pode
edificar no sujeito diversos conceitos, tais como: subjetividade, autoestima,
identidade coletiva, identificagcdo de interesses comuns, capital cultural e a
descentralizacdo de poderes (ja que a educacao nao formal esta desvinculada
da padronizacdo dos sistemas publicos). Entretanto, nesta pesquisa, néo
entendemos o espaco ndo formal de ensino, pontualmente o bazar comunitério,
como uma antitese da escolarizagdo formal, mas em correspondéncia com
aqueles espacos.

O trabalho tencionara relacionar a atuacado dos espacos nao formais de
ensino com a nao anulacdo dos espacos formais, as instituicbes escolares no
geral, reconhecida pela comunidade. Deste modo, seré enfatizado no decorrer a
complementariedade possivel das duas modalidades no processo de ensino e
na formacao da cidadania, e como o curriculo da educacdo formal pode ser

articulado as diversas possibilidades do espaco nédo formal de maneira que
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viabilizara formas diversas de conhecimento associadas a realidade costumeira
da sociedade.

A fim de contemplar essas questdes, dividimos o trabalho em trés
capitulos. Apés as consideracdes finais, o projeto da secéo “Apéndice” oferece
subsidios para que possamos pensar em uma pratica de intervencao e ensino
associada ao bazar comunitdrio e as relacbes de ensino-aprendizagem
propiciadas pela socializacdo naquele espaco.

O primeiro capitulo desenvolve um quadro geral a respeito do bazar, tendo
em vista seu significado histérico e sociologico. Relacionamos o bazar a um
espaco propicio para sociabilidades urbanas e observacao de diversas relagbes
de troca, reciprocidade, venda e consumo. Essa caracterizagao inicial, portanto,
situa as interacfes socioculturais como elementos-chave para as vivéncias no
bazar e, sobretudo, no bazar comunitario.

A partir da caracterizagéo historica e sociologica do bazar comunitério, o
segundo capitulo analisa o bazar a partir da abordagem de espacos nao formais
e de préticas nao formais de educacao. Utilizamos os conceitos de espaco néao
formal e educacédo nao formal a fim de enfatizar o potencial das vivéncias e das
interagcOes socioculturais do bazar para processos de ensino-aprendizagem nao
necessariamente vinculados a escolarizacdo formal. A discussdo conceitual
explora as potencialidades dos espacos nao formais e, a partir delas, também
destaca a importancia do trabalho docente na organizacdo e na conducao de
atividades de ensino construidas a partir do contato direto com a vivéncia da
socializagdo. Destacamos, também componentes subjetivos de autonomia dos
estudantes, bem como valores relacionados as dinamicas comunitarias e a
cidadania.

O terceiro capitulo analisa as rela¢des sociais dinamizadas pelo bazar,
tendo em vista a exploracao interdisciplinar dos temas vividos na pratica junto
aguele espaco. Temas relacionados a consumo, género, circulacdo de
mercadorias e praticas culturais, cooperacado e sustentabilidade compdem o
horizonte das relagdes construidas no bazar, de modo que podem ser utilizados
como nucleos para o aprendizado dos estudantes junto a vivéncias praticas.
Caracterizando o bazar comunitario como um espaco nédo formal e destacamos
sua importancia para praticas pedagogicas, ndo estamos excluindo o saber

tedrico, tampouco os aportes fundamentais do sistema de ensino formal. Pelo
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contrario, encaramos as praticas nao formais como importantes complementos
da atividade docente e da propria formacdo em Pedagogia. Com o bazar, nosso
intuito é destacar a dimensao socializadora da educacéo, ou seja, a relevancia
de um espaco de socializacdo aberto a coexisténcia de diversas classes e
grupos sociais, permitindo a vivéncia de conteudos que, em uma sala de aula,
ficariam contidos no plano tedrico.

Os trés capitulos, portanto, costuram potencialidades do bazar para o
desenvolvimento de atividades de ensino-aprendizagem. Além da historia e do
significado deste ambiente para os dias atuais, tal como a pesquisa desdobra,
ao findar de todos o0s processos, a proposta conclusiva fard com que os alunos
sejam protagonistas de sua acdo. Para tal, a proposta de intervencéo (vide a
secado “Apéndice” deste TCC) buscara trabalhar com a pedagogia de projetos, a
partir da elaboracdo de um “bazar comunitario”, em que 0s mesmos durante a
elaboracdo do evento analisardo o meio da aplicagdo desta atividade e as
mudancas que ocorrerdo na comunidade, por intermédio de todos os contetdos

anteriormente abordados.
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CAPITULO 1. BAZAR COMUNITARIO E SOCIABILIDADES URBA NAS

O bazar ndo € um espaco escolar. Neste sentido, situado fora da
institucionalidade da escola, o bazar oferece um espaco nao formal de educacéao.
No segundo capitulo discutiremos com mais detalhes os significados de um
espaco nao formal para nossa abordagem. Por ora, apresentaremos as
caracteristicas de um bazar, vinculando-as a significados socioculturais
pertinentes ao problema da sociabilidade e a um processo de educacéao.

Na obra de Mello (2004), a préatica do bazar, trazida do Oriente Médio e
do norte da Africa, regiio do Marrocos, nomeada de suq em arabe, pode se
referir ao centro de mercado em sua totalidade, onde mercadores da regido se
reuniam para comprar e vender produtos diversos, tais como cestos, frutas,
vegetais, pinturas, tapetes, graos, utensilios domésticos, animais e varios tipos
de objetos de “segunda méao”. Sua origem se deu a partir das rotas das
caravanas de vendedores ambulantes que estruturam importantes rotas e
centros comerciais, situados principalmente no mundo arabe, entre os séculos
IX e Xll. Esses mercadores acabavam se cruzando no caminho para as cidades,
gue ja constituiam os maiores centros comerciais da época, estabelecendo rotas
e espacos para negdocios e intercambios no norte da Africa, no Mediterraneo e
no sul da Europa. Tendo em vista as raizes histéricas e a forte tradicdo
consolidada nas regides de cultura islamica, o bazar certamente acompanhou o
préprio florescimento comercial daquelas regides, sobretudo, a partir dos séculos
IX e X. O historiador Albert Hourani (2006, p. 72-73) afirma que

A absorcdo de uma é&rea tdo grande num Uunico Império
Mugulmano acabara criando uma unidade econOGmica
importante ndo sO pelo seu tamanho, mas porque ligava duas
grandes bacias maritimas do mundo civilizado, as do
Mediterraneo e do oceano indico. A movimentacao de exércitos,
mercadores, artesdos, estudiosos e peregrinos tornou-se mais
facil, e também a de ideias, estilos e técnicas. Dentro dessa
vasta esfera de interacdo surgiram governos fortes, grandes
cidades, comércio internacional e uma zona agricola florescente,
mantendo as condi¢fes para a existéncia uns dos outros [...] O
comércio no Mediterraneo foi a principio mais precario e limitado.
A Europa Ocidental ainda ndo chegara a um ponto de
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recuperacao em que produzisse muita coisa para exportacao ou
absorvesse muita, e o Império Bizantino tentou por algum tempo
restringir o poder naval e o comércio maritimo dos &rabes. O
comércio mais importante era feito ao longo da costa sul, ligando
a Espanha e o Magreb com o Egito e a Siria, tendo a Tunisia
como entreposto. Ao longo dessa rota os mercadores, muitos
deles judeus, organizaram o comércio de seda espanhola, ouro
trazido do oeste africano, metais e azeite de oliva. Mais tarde,
no século X, o comércio com Veneza e Amalfi comecou a ganhar
importancia.

Os bazares mais tradicionais estdo localizados em Istambul (Turquia) e
Teera (Ird). No entanto, esses centros populares de mercado estdo longe de
serem exclusividade de algum pais. Ao redor do mundo, ha outras palavras para
designar o comércio de compra e venda de artigos usados: na Australia é
chamado de trash and treasure market (mercado de lixo e tesouro) ou de charity
shops (lojas de caridade); nos EUA e no Reino Unido, a pratica e o espaco
também podem ser denominados boot sales (venda de carregadores de carro),
qguando é realizado ao ar livre, ou ainda jumble sale (bazar), no momento em que
é realizado em local fechado. Para além dos paises de cultura islamica, entéo, o
bazar — ou “os bazares”, tendo em vista a diversidade de contextos — hoje integra
a paisagem de diversas cidades e metrépoles pelo planeta, indicando assim a
globalizac&o desses espacos de intercambio.

Para alcancar um melhor entendimento quanto ao potencial do negdcio
bazar, é importante contextualizar em que consiste esse tipo de negécio, de que
maneira suas praticas podem ser interpretadas hoje em dia e quais sdo as

oportunidades ofertadas pelo mesmo. De acordo com Pedro Mello (2004):

Bazar € uma palavra de origem persa, que no Brasil embute um
sentido mais especifico ao termo mercado, acrescentado varias
nocdes, como a de espaco onde se vendem mercadorias a
precos mabdicos; onde se negociam produtos artesanais ou de
segunda mé&o; o lugar em que s&o comercializados artigos raros;
onde se pode contratar mao-de-obra para servigos especificos,
sobretudo manuais; o lugar em que os precos de mercadorias
sdo dificeis de avaliar e, por isso, exigem um jogo de retoricas
conhecido como pechincha; um lugar marcado por uma
cenografia e sonoridade especificas; etc.

No Brasil, a palavra bazar sempre fez referéncia a uma espécie de

cooperativa, ou seja, de uma reunidao de homens e mulheres que se organizam
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em “barraquinhas” improvisadas com mesas para angariar fundos destinados
ao sustento de algum projeto social ou, em curtas palavras, evento beneficiente.
Através dele, o contato com maior numero de pessoas circulando por ali favorece
a cultura comunitaria por meio da reunido das singularidades de diversos
individuos que buscam uma identificacdo no outro, para construir sua acao na

comunidade.

N&o sdo apenas areas de intercambio comercial, aparentemente
cadticas e desorganizadas, mas fundamentalmente espacos
privilegiados de interacdes sociais e troca de informagoes, e,
portanto, de sociabilidade; assim como lugares construcdo de
identidades, e, portanto, de socializacdo (MELLO, 2004).

Muito mais do que um comércio que tem a intencdo de comprar barato e
vender caro, o local do estudo do trabalho, se torna comunitério, por ser um lugar
de sociabilidades intensas. Nesse sentido, conforme as pesquisas de Vera Silva
Telles e Daniel Hirata (2007, p. 175), o entendimento do bazar deve ser feito a
partir de logicas especificas da vida urbana marcada por segregacoes,
assimetrias e desigualdades, produzindo vinculos comunitarios a fim de angariar
fundos e/ou assisténcia a certos projetos locais — especialmente em relagdo a
arrecadacéo de fundos para causas comunitarias ou atividades de renda para
familias e pequenos comerciantes. Assim, segundo o0s pesquisadores
mencionados acima, a partir dos espacos e territérios da cidade, o bazar “é
atravessado pelas forcas estruturantes que redefinem as relagoes do trabalho e
nao-trabalho, entre o formal e o informal”’, de modo que 0 espaco incorpora
relacbes sociais importantes nas dinamicas da cidade e na construcdo de
horizontes colaborativos.

Justamente em fung&o desse quadro, o bazar e sua vinculagdo com o
desenvolvimento comunitario — bairros, por exemplo — constroem estruturas de
sociabilidade ancoradas na cidade. Basicamente, por sociabilidade, podemos
apresentar uma definicdo muito geral, porém clara, de seus significados na
pesquisa em curso: por sociabilidade, entendemos a dimensao relacional das
interagcbes humanas, ou seja, as maneiras, 0S modos e 0S espacos para a
instituicdo de vinculos e rela¢des sociais. Afinal, o espaco dos bazares e dos

brechds, aléem da venda e da circulagcéo de objetos e mercadoria, € inconcebivel
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sem a producao de um conjunto de relacdes sociais e formas de interacao entre
individuos e objetos e entre os préprios individuos.

Na teoria social e nas ciéncias sociais, a no¢ao de sociabilidade se refere
geralmente a situacdes de interacdo entre individuos e grupos em que ha
conciliagdo, negociacdes, conflitos e partilhamento de situac¢des sociais. Philippe
Aries (1981), por exemplo, entende pelo termo “sociabilidade” também as visitas,
0S encontros e as festas que envolvem trocas afetivas e comunicagdes sociais
para além do circulo familiar. A sociabilidade na cidade, portanto, implica a
ampliacdo das esferas de socializacéo, projetando a vida individual para muito
além dos lacos familiares ou de vizinhanca mais imediatos.

No caso do bazar, o redesenho de duas esferas fundamentais da vida
moderna — a saber, o publico e o privado — € central para o entendimento de sua
l6gica. Ao oferecer possibilidade de participacdo e de compartilhamento de um
estilo de vida comum e cotidiano, em que as pessoas reconhecem seus
semelhantes e com eles desenvolvem relacdes de reciprocidade e intercambio,
0 bazar pode ser analisado como um grande espaco privado que é também
publico e global por ndo ser fechado e restrito apenas a um determinado grupo
social.

Como espaco que produz intersticios entre o local e o global, tendo em
vista a circulacéo das mercadorias e a confluéncia de publicos, vale ressaltar a
propria dindmica local do mercado no contexto da globalizacdo socioeconémica
e cultural. O antropologo Nestor Garcia Canclini (2012), nesse sentido, afirma
que a hibridacao cultural — produzida a partir da coexisténcia de elementos da
modernidade com contextos tradicionais de desenvolvimento local — € um dado
sociologico importante para a analise das relacdes acima destacadas. Aléem das
interagcdes entre o0s diversos registros da cultura — erudita, popular e de massa —
nas interacdes propiciadas pelo bazar, a apropriacdo coletiva desses espacos
(cujas raizes histéricas, como vimos no inicio do capitulo, remontam a formacao
do mundo arabe no século 1X) na sociedade contemporanea sinaliza justamente
a diversidade de experiéncias e propositos (ajuda mutua, renda local, etc.)

intercalados na sociabilidade. Podemos afirmar, portanto, que

O global situa os individuos hum sistema social mais amplo, o
local serve de referéncia bésica na constituicdo de um espaco
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Unico, valorizando os diversos aspectos culturais e simbdlicos
compartilhados pelos vérios atores que nele estdo imersos,
construindo, a todo o momento, o significado de cidade, bairro e
rua (ALMEIDA, 2011).

O bazar, portanto, € uma densa articulacdo de interac6es socioculturais
indissociavel das proprias vivéncias da cidade. A sociedade contemporanea €
marcada pelo acentuado processo de urbanizacao, especialmente a partir dos
anos 1940 e 1950, de maneira que a vida urbana e a multiplicidade de elementos
de sociabilidade nela presentes condicionam a propria vitalidade do bazar.
Georg Simmel (2005), um dos sociélogos mais importantes do século XX,
publicou reflexdes interessantes a respeito da cidade moderna. Para ele, a
quantificacdo das relagdes de troca por meio do dinheiro € um sinal da maior
circulacao de mercadorias e trabalho, além de indicar maior individualismo, pois
essas relagbes “contam os homens como numeros, como elementos em si
indiferentes, que sé possuem um interesse de acordo com suas capacidades

consideraveis objetivamente”. Nesse sentido, conforme o autor,

Aqui, o essencial no terreno da psicologia econémica é que nas
relacbes mais primitivas se produz para o cliente que
encomenda a mercadoria, de modo que produtor e fregués se
conhecem mutuamente. A cidade grande moderna, contudo,
alimenta-se quase que completamente da producdo para o
mercado, isto €, para fregueses completamente desconhecidos,
gue nunca se encontrardo cara a cara com o0s verdadeiros
produtores. Com isso, o interesse das duas partes ganha uma
objetividade impiedosa, seus egoismos econdémicos, que
calculam com o entendimento, ndo tém a temer nenhuma
dispersdo devida aos imponderaveis das relacdes pessoais. E
isso esta, evidentemente, em uma interacdo tao estreita com a
economia monetaria — que domina nas grandes cidades e
desaloja os ultimos restos da producdo propria e da troca
imediata de mercadorias e que reduz dia a dia o trabalho para o
cliente —, que ninguém saberia dizer se é inicialmente aquela
constituicdo intelectualista, animica, que impulsiona rumo a
economia monetaria, ou se é esta o fator determinante daquela.

Uma questdo importante, entdo, pode ser considerada a partir dessas
reflexdes. Ao passo que a cidade tende a produzir mais individualismo, seus
espacos de sociabilidade também podem abrir frestas para outras formas de

organizacgédo. O caso do bazar € ilustrativo dessa situagéo, pois o espaco emerge
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da propria circulacdo e do comércio da vida urbana, mas nao indica propriamente
um lugar onde as pessoas circulam interessadas apenas em seus propositos
individuais. Muitas vezes, o bazar é produto de relacdes de ajuda muatua e de
cooperacao em prol de determinadas causas (tema que sera discutido um pouco
adiante). A propria l6gica do comércio, alias, ndo € simplesmente a ideia de
producdo e venda de mercadorias: a apresentacao de produtos usados e 0sS
precos mais baixos, além de atrativos para todas as camadas da populagéo,
indicam sistemas de troca pautados na noc¢éao de reutilizacdo das mercadorias —
em vez do mero descarte por serem “velhos” ou “usados”.

O conceito do comércio a que esse trabalho se refere, é a venda de
produtos que ja pertenceram a alguém antes de serem revendidos, razao pela
qual as mercadorias tém o preco menor do que o de roupas novas (ALVES;
YAMIM; SALLES, 2014). Além disso, esse tipo de mercado ndo segue as
tendéncias de moda e nao necessita de colecbes inteiras para vender,
possibilitando versatilidade ao proprietario para montar o seu acervo (ALVES;
YAMIM; SALLES, 2014). Essa prépria possibilidade de selecao de repertorios é
um indicativo importante dos processos de hibridacdo do capitalismo
contemporaneo. De modo geral, todos os segmentos desse negdcio seguem as
mesmas premissas citadas acima, de modo que podemos diferencia-los em
duas subcategorias: bazares e brechos.

No Brasil, a histéria que tem maior popularidade sobre o surgimento do
termo “brechd” é a de um comerciante portugués, morador do Rio de Janeiro,
gue se chamava Belchior. No século XIX, o vendedor abriu uma loja que era
popularmente chamada “loja de Belchior”, onde vendia diversos objetos e pecas
de vestuario usados, ou seja, mercadorias de “segunda mao”. Adquirindo
popularidade pelos precos e pela diversidade das mercadorias expostas,
Belchior tornou-se “brechd” e todos os comércios que vendiam usados passaram
a ser chamados assim (DUTRA; MIRANDA, 2013). Nesse sentido, ressaltamos

que

O estigma de que seu espaco € construido por pecas velhas, no
sentido depreciativo da palavra, foi mudado por novos fatores
que levam cada vez mais consumidores até esses
estabelecimentos. Um desses fatores é a exclusividade da peca.
Hoje em dia, as pessoas procuram maneiras de se diferenciar,
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evitando o sistema de massificagdo da moda atual, no qual fica
cada vez mais dificil ser reconhecido como original diante de
produtos produzidos em larga escala. Assim, o breché se
constitui uma alternativa a essa questao, uma vez que as roupas
de brechd, em sua maioria, ndo estdo mais disponiveis para
venda em série. Desse modo, adquirir esse produto significa ter
uma peca exclusiva, ja que as chances de que outra pessoa
possua a mesma pecga € bastante reduzida (DUTRA; MIRANDA,
2013, p. 99).

Considerando a ideia de brech6 e a vivéncia dentro destes espacos,
podemos dizer que estes estabelecimentos procuram oferecer roupas em bom
estado de conservacédo e geralmente tem um cuidado maior com a limpeza,
distribuicdo e organizacdo das mercadorias a serem vendidas. Alguns espacos,
alias, possuem curadoria, ou seja, buscam selecionar melhor as pecas que
estardo a venda - e, nestas circunstancias, geralmente os artigos sao de grandes
marcas e estilistas. Vale destacar que, para compor seus acervos, as lojas
precisam comprar suas mercadorias e, justamente atraidos pela questdo
estética, muitos consumidores buscam esses espagos para ter acesso a
produtos que ja ndo circulam no comércio mainstream.

Diferente dos brech6s e de sua distribuicdo mais estruturada pelo
comércio popular das grandes cidades (além de presentes também em feiras),
0s bazares sao litralmente o contrario, ou seja, possuem mais a caracteristica de
mercado aberto no espaco publico, contando com bancadas de “montanhas de
roupas” e araras abarrotadas de trajes diversos, na qual os consumidores
dispostos a encontrar e comprar pecas necessitam “garimpar” para obter artigos
gue Ihes satisfacam. Nem sempre as vestes ofertadas para a venda estardo em
perfeito estado, ou mesmo em condicao toleravel para a aquisi¢cao: por isso, no
bazar, ndo é incomum a presenca de roupas rasgadas ou furadas, sapatos
descolados, sujos ou gastos, além de acessorios faltando pecas, descoloridos
ou quebrados. Porém, mesmo que a ordenacdo ndo seja das melhores, os
precos dispostos pelo mecadejo tornam-se mais vantajosos, comparado ao
negocio citado no paragrafo anterior.

Mesmo dentro da categoria “bazar’, uma diferenciacdo deve ser
ressaltada: o bazar comunitario. Hoje, com a ampliacdo da producédo das

mercadorias e a maior facilidade de sua circulacdo, o bazar tornou-se muito
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diverso e pode abarcar, para além da figura mais tradicional do comércio aberto
de produtos usados, grandes marcas. Esse é o caso do Whazar, uma espécie
de outlet (espaco onde os produtores vendem seus produtos diretamente aos
consumidores a precos mais baixos) itinerante que ocorre no interior de S&o
Paulo — contando com roupas, calcados, bjouterias, etc., o Wbazar € um caso
de bazar capaz de reunir grandes marcas tendo em vista a liquidagédo de
estoques (sobretudo cole¢des passadas ainda estocadas em algumas loas). No
presente trabalho, quando mencionamos a experiéncia do bazar, ndo estamos
propriamente fazendo referéncia a esse tipo de mega-evento. Enfatizamos,
antes, os chamados bazares comunitarios, que séo inciativas mais localizadas
(em bairros ou regides) dedicadas a angariar fundos a causas coletivas ou
incrementar a renda das camadas populares.

Os bazares comunitarios, em relacéo aos brechds, sdo sempre ligados a
alguma instituicdo, como asilos, igrejas, orfanatos, ONGs ou mesmo ao fundo de
solidariedade de alguma cidade. Seus produtos, geralmente, séo frutos de
doacbes arrecadadas por essas mesmas entidades em um periodo, de modo
gue passam por uma triagem para selecionar as “melhores” a fim de que essas
mercadorias usadas sejam colocadas a venda. Eventos assim podem ocorrer
em diversos periodos, de acordo com a necessidade das associagfes, . Aléem
disso, vale destacar que os bazares também podem ser fixados em algum local,
em algum(ns) dia(s) da semana e em horario(s) predefinidos. A finalidade do
bazar constantemente é arrecadar fundos para auxiliar em alguma causa de
cunho fraternal, ou seja, cativando a todos os envolvidos a solidariedade e o
beneficio coletivo com o objetivo de atingir a comunidade.

O asilo Casa do Vovo, situado no interior de S&o Paulo, decidiu abrir um
brech6é para trazer mais recursos e conseguir ajudar os quase 100 idosos
moradores em suas rotinas basicas do dia a dia, como ir & consultas, tomar
remédios, alimentar-se, vestir-se e ter no minimo algum lazer. O local, que leva
o nome Brechd Casa do Vovo, existe ha cerca de vinte anos. No inicio era
apenas um pequeno espaco, onde vendia-se somente 0 vestuario e era
coordenado por voluntarios, por isso nao tinha regularidade quanto aos horarios
de abertura e aos dias de funcionamento.

Naquele periodo, quando as doacbGes chegavam, eles realizavam uma

triagem. As pecas em um estado de conservacgao "inferior” comparado a pecas
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que ja vinham com etiqueta iriam para o brechd e as “melhores” eram separadas
para serem vendidas em um bazar comunitério que ocorrida a cada dois ou trés
meses na Casa. No imaginario das pessoas, as pecas que eram separadas para
serem vendidas no bazar eram melhores, mas na verdade o preco era muito
similar ao preco ofertado no brechG e os artigos tinham um estado de
conservacdo idéntico. Tudo o que sobrava nos bazares comunitarios era
encaminhado para a venda no brechd. Mesmo assim, os lucros continuavam
insuficientes para amparar o asilo e a comunidade.

Quando a crise chegou ao asilo, em 2016, 0s responsaveis comec¢aram a
pensar em abrir 0 estabelecimento com regularidade e em um horério fixo para
melhorar o fluxo de venda. Neste momento, retiraram os voluntérios e trouxeram
alguém que ja trabalhava na entidade para coordenar o brechd. Houve uma
ampliacdo do espaco, que passou a ocupar os cinco saldes do terreno. A partir
deste momento o brechdé comecou a receber, além de mais vestuérios, também
camas, geladeiras, maquinas de lavar, colchdes, livros, CDs, filmes, quadros,
mesas, cadeiras etc. Os motoristas se dividem diariamente para buscar as
diversas doacdes ofertadas por pessoas que ligam no proprio Breché ou na
Casa. Muitas doacdes, alids, chegam em boas condi¢fes; porém, muitos ainda
imaginam o brechd como um lugar de mercadorias que nao prestam ou que
podem estar em mau estado de conservacéo e, no caso em tela, vale destacar
gue até mesmo as doacdes em estado precario sao recolhidas.

No processo de triagem, atualmente, sdo selecionados os melhores
artigos para entrar na venda ou até no auxilio para obtencao de recursos, tendo
em vista a escassez do asilo. O resto dos artigos que ndo esta em boas
condicbes de venda ndo é descartado: alguns artigos, como pecas de roupa,
entram em um cesto no qual sdo vendidos a um preco muito acessivel; ja
aqueles artigos ndo passiveis de venda sdo novamente doados a instituicbes
carentes ou até mesmo para o canil. Neste brech6 nenhuma contribuicdo é
desperdicada. Brechds e bazares comunitarios séo lugares onde a comunidade
procura de tudo, porque € de conhecimento comum que é possivel encontrar
produtos variados, sejam eles novos ou antigos. E, havendo demanda de algo,
la € um lugar para se achar. Por essa razdo, exceto objetos cortantes ou que

podem servir como arma, sao aceitos todos tipos de donativos.
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O rendimento ganho com as vendas do brecho ajuda o asilo em todas as
areas, auxilia na compra de alimentacdo para os idosos, gasolina nos veiculos
utilizados pelos motoristas, remédios, energia elétrica etc. O dinheiro é utilizado
para diversos destinos e as vendas sdo bastante robustas cotidianamente.
Apesar disso, tendo em vista a raridade de recursos, a verba obtida € empregada
ao0s poucos nas despesas. Excluindo o gasto interno do préprio brechd, os lucros
sao totalmente destinados ao suprimento da Casa do Vovo. Entdo, no caso
descrito, percebemos a relacdo muito estreita entre esses espacos comunitarios
(sejam bazares ou brechds), a socializacdo de demandas de uma comunidade
e/ou projeto social, a circulacdo de mercadorias e 0 espago como meio de
construcdo de causas coletivas e de apoio muatuo.

O mundo moderno, segundo o antropologo Marc Augé (1994), € marcado
pela alta intensidade no deslocamento dos individuos e das mercadorias. Essa
capacidade de circulagdo possui um impacto cultural: o desaparecimento de
lugares em que os individuos consigam construir identidades e relacdes de
pertenca. No caso do bazar comunitario, justamente em funcéo de sua relacdo
comunitaria e da producdo de vinculos e causas comuns, 0 espaco produz
identidade, ou seja, permite o reconhecimento e o enraizamento de certas
praticas culturais que podem ser vividas e transmitidas por uma comunidade.

Esses bazares possuem uma dimensao comunitaria justamente por sua
capacidade de coesao e de mobilizacdo de demandas locais, por exemplo, em
uma cidade. Construindo identidades e reforcando espacos de sociabilidade
voltados a ajuda mutua e cooperacdo, esses bazares situam, a partir do
mercado, a possibilidade de participagdo comunitaria na circulacdo de
mercadorias e causas.

A estrutura de cooperacdo e ajuda mutua € muito frequente nesses
espacos. Os bazares sao muito presentes nas cidades do interior do estado de
Sédo Paulo e, além da perenidade dessas praticas, seus espacos evidenciam
possibilidades importantes para o aprendizado de valores comunitarios e
observacdo dos campos de socializacdo da sociedade contemporanea. Além de
temas referentes aos sistemas de trocas e de intercambio (dinheiro, negociacéao,
comparacdo e observagdo das mercadorias), o enraizamento comunitario e
cooperativo de boa parte das praticas do bazar e as interacdes da esfera publica

(com a ja aludida ampliacdo do campo de socializacao do individuo) evidenciam
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dindmicas pertinentes a processos de educacdo em espacos situados fora do
campo institucional da escola.

Se enfatizamos o bazar como local para essas experiéncias, a discussao
agui apresentada a respeito da densidade e do significado das interacfes ali
produzidas permite um desdobramento importante da pesquisa. No proximo
capitulo, portanto, analisaremos esse quadro descritivo a luz de sua
caracterizacdo como espaco nao formal de educacédo, tentando indicar as

potencialidades do bazar para o trabalho pedagogico.
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CAPITULO 2. EDUCACAO NAO FORMAL: DISCUSSAO CONCEITU AL

No capitulo anterior, analisando as potencialidades do bazar comunitario
para o desenvolvimento local/regional e o aprendizado junto as dinamicas de
socializagdo, indicamos possibilidades para um trabalho pedagodgico em
espacos ndo formais. O presente capitulo, portanto, pretende caracterizar esses
espacos e formas de aprendizagem, oferecendo um panorama conceitual do
problema para o enquadramento de nossa pesquisa.

Na tentativa de levar os conceitos de educacgao formal e ndo formal para
a escola, percebemos o0 quanto esses conceitos sao diferentes e, em muitas
ocasifes, cotidianamente dicotomizados no trabalho pedagogico. Porém,
mesmo tdo distintas, sob um outro olhar, esses conceitos e praticas podem
relacionar-se e complementar-se em experiéncias envolvendo o trabalho
docente. A relacdo entre estas duas categorias serd objeto de andlise neste
capitulo e, para tanto, vamos discutir com a bibliografia especializada, tentando
articular as possibilidades das modalidades de educacéo ndo formal ao debate
conceitual do campo da educagéo.

Em um conhecido memorando sobre educacdo no século XXI, a Unido
Europeia indicou a ampliacdo do tempo e dos espacos de aprendizado e
escolarizacdo como condi¢cdes para o desenvolvimento social. Afirmando o
projeto de uma “aprendizagem ao longo da vida”, o documento incluia os

espacos nao formais, definindo que a aprendizagem nao formal

[...] decorre em paralelo aos sistemas de ensino e formacéo e
ndo conduz, necessariamente, a certificados formais. A
aprendizagem nao-formal pode ocorrer no local de trabalho e
através de actividades de organizacdes ou grupos da sociedade
civil (organizacdes de juventude, sindicatos e partidos politicos).
Pode ainda ser ministrada através de organizacdes ou servicos
criados em complemento aos sistemas convencionais (aulas de
arte, musica e desporto ou ensino privado de preparacdo para
exames) (UNIAO EUROPEIA, 2000, p. 8).

Se 0s espacgos formais, representados pela instituicdo escolar em seus

diversos niveis (educacéo basica, técnica e superior), ainda ocupam posicao
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central nos sistemas de ensino, o reconhecimento dos espacos nao formais é
fundamental para a ampliacdo das possibilidades de aprendizado na formacao
de cidadaos. Nesse sentido, o documento afirma que

[...] a aprendizagem formal tem dominado o pensamento politico,
modelando as formas como sdo ministradas a Educacdo e a
formacéo e influenciando as percepgdes dos individuos do que
€ importante em termos de aprendizagem. (UNIAO EUROPEIA,
2000, p. 9).

Quando tratamos de educacao formal, logo a demarcamos como aquela
desenvolvida nas escolas, contando com conteudos anteriormente
estabelecidos e procedimentos de validacdo e estruturacdo de curriculos
associados a certificacbes (diplomas, certificados de conclusdo, etc.).

Entretanto, de acordo com a socidloga Maria Gohn (2006, p. 27-38),

A educacdo formal requer tempo, local especifico, pessoal
especializado, organizacdo de vérios tipos (inclusive o
curricular), sistematizacdo sequencial das atividades,
disciplinamento, regulamentos e leis, 6rgaos superiores etc. Ela
tem carater metddico e, usualmente, divide-se por idade/classe
de conhecimento.

A atuacdo em espacos ndo formais (como o0 bazar comunitario) nao
implica uma anulacédo dos espacos formais. Pelo contrario, entendemos que as
duas modalidades sdo formas complementares do mesmo processo de
educacédo e de formacado da cidadania. Enfatizamos, também, que a articulacéo
dos curriculos da educacédo formal com as possibilidades dos espacos néo
formais viabiliza diversas formas de aprendizado ligadas a pratica da vida
cotidiana. Inclusive, o agente mediador deste campo de atuacao continua sendo
o professor, uma vez que 0 mesmo € pecga central nas atividades e na elaboragéo
de conteudos. Mas uma diferenca, em relacéo a posi¢cao do professor, pode ser

apontada:

Quando se trata de definir a relacédo professor-aluno na formal,
observam-se dois tipos de caracterizacdes interligadas: uma se
refere a figura central do professor e ao fato de que este é quem
guia o processo de aprendizagem; a outra, que em nosso
entender talvez seja consequéncia da primeira, se refere a
separacdo dos papéis de professor e aluno (MARQUES;
FREITAS, 2017).
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A educagdo nado formal é voltada para o ser humano como um todo,
cidadao do mundo, homens e mulheres. Sua metodologia faz parte da cultura do
individuo e da sociedade, na medida em que permite maior flexibilizacdo dos
processos de ensino-aprendizagem em espacos e estruturas curriculares nao
tdo rigidas como o sistema escolar tradicional. Nesse sentido, conforme Maria
Gohn (2006, p. 31),

Na educacéo ndo formal, as metodologias sdo operadas no processo
de aprendizagem parte da cultura dos individuos e dos grupos. O
método nasce a partir de problematizacdo da vida cotidiana; os
conteudos emergem a partir dos temas que se colocam como
necessidades, caréncias, desafios, obstdculos ou acdes
empreendedoras a serem realizadas; os conteldos ndo sdo dados a
priori. Sao construidos no processo. O método passa pela
sistematizacdo dos modos de agir e de pensar o mundo que circunda
as pessoas. Penetra-se portanto no campo do simbdlico, das
orientacdes e representacdes que conferem sentido e significado as
aclOes humanas. Supbe a existéncia da motivacdo das pessoas que
participam. Ela ndo se subordina as estruturas burocréaticas. E
dindmica. Visa a formacdao integral dos individuos.

Quanto a educacgéo nao formal e seus espacgos, o papel do professor pode
sofrer algumas alteragdes. Em funcéo de sua relativa dissociagéo dos contextos
mais formais do sistema escolar, os espacos nao formais oferecem uma quebra
da rigidez das relagbes professor-aluno, indicando, por exemplo, maiores
possibilidades de aprendizagem coletiva (MARQUES; FREITAS, 2017) -
sobretudo em espacos abertos de socializagdo, como 0s bazares comunitérios.
Os espacos nao formais permitem uma adequacao maior do que a escola faz
em relacdo ao tempo em que o sujeito vive. O individuo aprende em um
determinado espaco e tempo do mundo, onde temos uma sociedade de valores
e recursos tecnolégicos que mudam de tempo em tempo. A forma de aprender,
entretanto, do ponto de vista do processo de aprendizagem protocolar atual, ndo
é diferente do que era antigamente, contudo, assim como o contexto em que
vivemos muda ao passar do tempo, nés devemos acompanhar essas mudancas.
Os espacos ndo formais podem tornar estimulos motivadores para um
desencadeamento do aprender para a vida, no aprender a socializar, adaptar,

conhecer culturas.
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Na educacdo nao formal, os objetivos podem ser muito variados. Do
mesmo, seus objetivos podem ser adaptados ao grupo em questdo, tendo em
vista o0 contexto socioecondmico e a flexibilidade de horarios dos participantes
(ETLLNG, 1993). Diversos exemplos ajudam a ilustrar as diversas
manifestacdes dessas potencialidades da educacéo ndo formal. Os projetos de
educacdo popular, por exemplo, uma vez que contam com atividades
direcionadas a classes sociais impossibilitadas de arcar com todas despesas do
ensino, indicam importantes campos para abordagem de problemas sociais junto
a curriculos mais flexiveis (GADOTTI, 2012). Outros exemplos incluem
atividades que buscam “aumentar, ou conscientizar para a solidariedade
religiosa e étnica; outras servem para potencializar habilidades para mobilidade
socioeconbmica e capacitacdo laboral” (BELLE, 1982, p. 165). Vale destacar,

ainda,

[...] a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto
cidadaos; [...] e exercicio de praticas que capacitam os individuos a
se organizarem com objetivos comunitérios, voltadas para a solugéo
de problemas coletivos cotidianos. (GOHN, 20064, p. 2).

Os objetivos da educacédo nao formal também podem serem tragcados em
relacdo a educacgdo formal, ou seja, em funcdo do seu papel de complemento,
alternativa e adi¢cdo a educacao formal num determinado contexto (BRENNAN,
1997). Justamente por isso, sua interagcdo com as necessidades comunitarias €
muito mais densa do que a padronizacdo para a qual tende a gestéo escolar no
sistema de ensino. Isso também dialoga com o potencial interdisciplinar dos
temas, uma vez que as praticas de ensino nesses contextos nao formais podem
estar mais propensas a aprendizagem a partir das vivéncias e da multiplicidade
de perspectivas que compdem as situacdes cotidianas.

A aquisicdo do conhecimento nestes espacos ndo formais pretende
construir no individuo aspectos subjetivos associados a vivéncia nas
comunidades. Estes principios auxiliam no fortalecimento da autoestima de cada
sujeito e sdo atenuantes para a aceitacdo da identidade coletiva e da
identificacdo de interesses comuns, dinamizando e democratizando o capital
cultural junto a diversas classes sociais. Por isso, a reflexdo sobre a

potencialidade dos espacos néao formais deve levar em consideracao que
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Construir cidadaos éticos, ativos, participativos, com
responsabilidade diante do outro e preocupados com o universal
e ndo com particularismos, € retomar as utopias e priorizar a
mobilizacdo e a participacdo da comunidade educativa [...] A
educacdo ndo - formal é um campo valioso [...] visando a
transformacéo da realidade social (GOHN, 2006).

Para conceituar os componentes subjetivos, é necessario compreender
que o seu ponto de partida € o préprio sujeito, quando este desenvolve a agao
de cooperar, de comunicar-se, de ser reciproco, entre outras agdes externas que
reagem de maneiras diferentes em cada individuo, em conjunto, ampliando suas
relacdes sociais e seus vinculos com a comunidade. Composta pela pertenca a

realidade mais imediata, local, essa relacéo destaca que a

Subijetividade é a sintese singular e individual que cada um de
nés vai constituindo conforme vamos nos desenvolvendo e
vivenciando as diferencas da vida social e cultural; € uma sintese
gue nos identifica, de um lado, por ser Unica, e nos iguala, de
outro lado, na medida em que os elementos que a constituem
sdo experienciados no campo comum da objetividade social.
Essa sintese — a subjetividade — é o mundo de ideias,
significados e emoc¢des construidos internamente pelo sujeito a
partir de suas relagbes sociais, de suas vivéncias e de sua
constituicao bioldgica; é, também, fonte de suas manifestacbes
afetivas e comportamentais (BOCK, FURTADO, TEIXEIRA,
1999, p.23).

Justamente por isso, 0s espacos ndo formais de ensino sao tao inclusivos
ao realizar estes aspectos. Nosso objeto de estudo, o bazar comunitario, € um
bom exemplo dessa discussdo, pois suas iniciativas procuram auxiliar os
moradores, a partir da apropriacdo de objetos e pertences que eles ndo mais
utilizardo, para servir de serventia para o préximo. O principio dos componentes
subjetivos € fundamental pois, sem eles, além das trocas sociais e de
conhecimento mutuo ndo acontecerem, os demais atributos da educacao néo
formal também néo sobreviriam.

Na esfera educacional, a autoestima é entendida como as implicacdes e
manifestacdes do processo de aprendizagem que podem ou néo influenciar no
desenvolvimento do aluno. Sua definicdo vai além de uma simples conceituacéao,

podendo ser compreendida como um fendémeno complexo e que faz parte
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essencial de nossa personalidade e que nem sempre temos consciéncia de sua

existéncia. Nessa direcdo, podemos afirmar que

A autoestima afeta o aprendizado. As pesquisas sobre a
autoimagem e o desempenho escolar mostram a forte relacéo
entre a autoestima e a capacidade de aprender. A elevada
autoestima estimula a aprendizagem. O aluno que goza de
elevada autoestima aprende com mais alegria e facilidade.
Enfrenta as novas tarefas de aprendizagem com confianca e
entusiasmo. Seu desempenho tende a ser um sucesso, pois a
reflexdo e o sentimento precedem a acdo, demonstrando
“firmeza” e expectativas positivas, diferente de um que se sente
incompetente, fracassado (BEAN et al., 1995 apud SOUZA,
2002, p. 19).

Assim, compreende-se a autoestima como um sentimento de cada um, do
que se quer ser ou pensar ser. Trata-se, portanto, de uma dinamica de
reconhecimento e de valorizagc&do das capacidades subjetivas. Ela se compde a
partir das experiéncias coletivas e/ou individuais. A autoestima faz parte de como
cada individuo vé o seu lado positivo ou negativo, observando se existe
ressentimento ou ndo, a partir do que é transmitido desde a infancia, que podera
marcar a personalidade por toda vida, sendo de carater primordialmente
relacional (OLIVEIRA, 2008), ja que depende da interacdo social entre individuos
no espaco educacional.

A autoestima na educacao nédo formal, além da cognicéo, visa também
pautar os aspectos afetivos. O ser humano tem grande necessidade de ser
ouvido, acolhido e valorizado, contribuindo dessa forma para uma boa imagem
de si mesmo diante da comunidade. Assim, a afetividade esta intimamente ligada
a construcao da autoestima. Os espacos néo formais de ensino geram no sujeito
um ganho em seu autoconceito a partir da resolucao de situacdes desafiadoras,
mas, para tal, estes devem proporcionar condigdes de desenvolvimento as
criancas para que estas alarguem a confianca em si e nas suas habilidades
individuais, para que melhore sua capacidade de aprendizagem, sentindo-se
determinado para aprender.

Quando o individuo, mesmo que moderadamente, consegue assimilar os
dois principios citados acima, o sujeito alcanca o apreco a identidade coletiva. O
termo se refere a relacdo de pertencimento que uma pessoa tem em relacéo a

um grupo. Essa identidade coletiva € tdo forte que acaba se tornando parte da
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personalidade do individuo. Por essa razdo, dentro de cada um de nés habita a
nossa personalidade, que faz parte da nossa esséncia individual, e as
identidades coletivas, que se referem aos grupos dos quais fazemos parte.

Podemos dizer que a identidade coletiva “é uma definicdo construida e
negociada atraves das relacdes sociais entre os atores. Implica a presenca de
quadros cognitivos, de densas interacdes e também das dimensdes afetivas e
emocionais” (MELUCCI, 2001, p. 158). Pensar essas relagdes nos quadros da
educacdo ndo formal, entdo, implica refletir sobre a propria capacidade de
construcdo de estruturas coletivas e de apoio matuo — no caso do bazar
comunitério, esses elementos sdo potenciais disparadores das relagbes de
ensino e aprendizagem elaboradas no espaco.

A relacdo da memoaria desempenha um papel importante neste aspecto,
porquanto identifica um passado comum e relacées comunitarias, dando sentido
de proximidade e de pertenca ao grupo, além de definir ideais para o futuro e
formas de agédo coletiva tendo em vista o bem comum. O trabalho do espago nao
formal (bazar comunitario) tenciona esta memoéria no ato de repensar as
experiéncias passadas de outros sujeitos nestes espacos, a histéria e a vivéncia,
com relacdo a ideia do que se formou hoje em dia. O compartilhamento das
experiéncias, diretas ou indiretas, fortalece a solidariedade e o senso de
comunidade, elevando o conhecimento do sujeito. Articulada as densas
experiéncias de um bazar comunitario, a articulacdo da educacao a espacos nao
formais revela maneiras de percepcdo do proprio senso de coletividade
indispensavel a vida social e ao crescente processo de individualizagdo das
sociedades contemporaneas.

Esse vinculo de compartihamento entre os envolvidos, uma vez
concebido pela identidade coletiva, acarreta uma aproximacgéo entre eles, ou
seja, cada um pode conhecer um pouco mais o outro e identificar os elementos
comuns, promovendo a origem da parceria. Assim, as relacbes entre os
diferentes sujeitos construidos a partir das praticas de campos nao formais

evidenciam que

A intersubjetividade (principio primeiro da Parceria) € muito mais
gue uma questao de troca; o segredo esté na intencdo da troca,
na busca comum da transcendéncia. Aprendemos também o
cuidado que precisamos ter com a palavra, essa tal como o
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gesto tem por significacdo o mundo, o importante &, pois, nos
utilizarmos de boas metéforas, pois o sentido de poiesis, de
totalidade que as mesmas contemplam exercem um poder de
despertar ndo apenas o intelecto, mas o corpo todo. Quando
adquirimos a compreensdo da ambiglidade que o corpo
contempla, adquirimos a capacidade de lidar com o outro, com
0 mundo, enfim, recuperamos o sentido da vida. (FAZENDA,
2002)

N&o se trata apenas da producdo de um conhecimento, mas da acao de
troca, de cooperacao, de reciprocidade, de comprometimento um com o outro e
também da relagdo de cumplicidade, humildade e satisfagdo. Isso tudo a
educacao nao formal procura alcancar na intencao da formacéo do carater e de
subjetividades a partir da movimentacdo desses elementos. O bazar
comunitério, por essa razdo, pode ser encaixado nos quadros da educacado nao
formal, tanto a partir de seus valores quanto a partir das relacdes intersubjetivas
(socializacéo) e da flexibilidade/descentralizacdo dos mecanismos de ensino-
aprendizagem.

Essa postura de abertura ao mundo e aos outros é responsavel por
estabelecer a relagdo dialégica em qualquer espacgo e situacao, inclusive nos
bazares comunitarios. Este acesso ndo se restringe apenas a escutar o outro,
mas a estar aberto as multiplas formas de aprendizado presentes na
socializag&o, no caso, de um espaco como o bazar. E fundamental, por isso, que
os individuos sejam tomados pelo interesse de conhecer essa realidade,
tornando-se menos distantes dela por meio da producéo da consciéncia e da
motivacdo mediante as causas cotidianamente enfrentadas pela sociedade e

seus problemas. Nesse sentido,

Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a
vida, seus desafios, sdo saberes necessarios a pratica
educativa. Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando
em vez, de acordo com 0 momento, tomar a propria pratica de
abertura ao outro como objeto da reflexdo critica deveria fazer
parte da aventura docente. A razdo ética da abertura, seu
fundamento politico, sua referéncia pedagogica; a boniteza que
h& nela como viabilidade do didlogo. A experiéncia da abertura
como experiéncia fundante do ser inacabado que terminou por
se saber inacabado (FREIRE, 1999, p. 153).

Assim podemos considerar as estratégias educativas da educacdo nao

formal como apostas na acumulagao potencial de capital social. O capital social
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€ um estoque de relacbes e valores, € coletivo, porque é compartilhado pelo
conjunto da sociedade, seu fortalecimento depende do aprofundamento destas
relacbes, de sua intensidade, reatualizacdo e criacdo de redes de relagbes. O
bazar comunitario, em todos esses aspectos, € notavel justamente porque
integra o processo de ensino-aprendizagem no proprio ato da socializacao fora
do campo escolar formal.

O capital social esta fundado em rela¢g@es sociais. David Robinson (apud
FERNANDES, 2001) define o capital social enquanto um conjunto de recursos a
que um individuo ou um grupo tem acesso em funcéo do fato de pertencer a uma
rede de intercambio e rela¢cées mutuamente proveitosas. Essas relagdes podem
ser incorporadas por mecanismos institucionais ou associagdes e campos de
socializacdo. Em outras palavras, o conceito de capital social esta associado a
forma como as pessoas se aproveitam das relacdes sociais cotidianas para gerar
vinculos que possam caracterizar uma coopera¢do mutua em favor do coletivo
— elementos fundamentais das relagbes comunitarias a serem explorados pela
educacao néao formal.

Quando nos deparamos com 0s principios basicos de entendimento da
educacdo nao formal, observamos que o sentido “ndo formal” por si sé ja
caracteriza um processo de troca de informacdes pautada em relagdes sociais
que se fundamentam no respeito, na cooperacao e na responsabilidade com o
outro. A maior horizontalidade permitida por esses espacos de socializacédo
potencializa essas relacdes. Esse vinculo esta amparado por interesses e
objetivos comuns e se fortalece a medida que a barreira da desconfianca e do
descrédito € eliminada.

Outro componente na educacdo nao formal é a descentralizacdo de
poderes, um tema de grande interesse no campo da educacdo. N&o é,
entretanto, um tema novo, nem desfruta de consenso acerca do seu significado,
sequer no campo da administracao ou da ciéncia politica, areas onde boa parte
das discuss0es tedricas estao concentradas. Basicamente, por descentralizacéo
de poderes entendemos a capacidade de mobilizacdo de espacos de ensino e
aprendizagem fora do dominio formal do Estado e da formatacdo de politicas
educacionais oficiais.

No caso de sua pertinéncia aos processos escolares e educacionais, 0S

argumentos que sustentam a descentralizacdo também se justificam pela

33



necessidade de promover maior participacdo das pessoas nos processos de
gestdo. Ndo a toa, muitos pesquisadores da educacdo tém discutido a
importancia da chamada gestdo democréatica escolar (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2009), intercalando os processos administrativos institucionais as
demandas comunitarias. Esses argumentos podem se apresentar associados a
intencao de promover maior distribuicdo do poder de decisao entre esses atores.
No entanto, alguns atributos sédo requeridos quando se estabelece a
descentralizacdo na perspectiva da participacdo dos atores. A assuncao de
maior grau de poder para tomar decisdes requer, dos sujeitos, maior nivel de
preparo técnico, bem como de responsabilidade, lideranca e criatividade para
lidar com novas exigéncias e atuar no nivel da decisao.

Por essas razdes, o processo de construcdo da educacdo ou da
pedagogia ou das ciéncias da educacdo, como area do saber, precisa
prosseguir. Ao indagarmos se a descentralizacado pode ser assumida como um
conceito, no campo da educacdo, estamos, na verdade, explicitando a
importancia de construcao da base epistemoldgica da educacédo, bem como sua
relacdo com a maior flexibilidade e abertura a demandas sociais que
circunscrevem o0 espaco escolar e precisam, de alguma forma, estar presentes
Nnos processos de ensino-aprendizagem

A educacédo nao formal e seus multiplos espacos, por isso, podem abordar
esses problemas suscitando maior capacidade de participacdo dos individuos
nos processos educativos.

Conforme José Camilo dos Santos Filho (2002), a autonomia da escola,
em dimensdes substantivas de sua pratica cultural, administrativa e pedagogica,
podera permitir que ela defina sua identidade e seu projeto pedagdgico, mesmo
tendo que cumprir exigéncias comuns nos niveis municipal, estadual e nacional.
Essa autonomia, embora em proporcéo inferior a da universidade, implicara
aumento das responsabilidades da escola e incremento das exigéncias de
competéncia e dedicacdo dos profissionais da educacao. Tal autonomia abrira
espacos para que a escola se transforme numa instituicdo mais critica e criativa
dentro da sociedade.

Assim, se o sistema formal pode engessar as dinamicas participativas, 0s
espacos nao formais podem permitir a constru¢cao de maior margem de liberdade

para os processos. O tedrico Erich Fromm (1970, p. 300) afirmava que o Unico
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critério para medir o grau de realizacdo da liberdade € a existéncia ou ndo de
uma participacdo ativa do individuo na determinacdo de sua vida e da vida da
sociedade — e isto ndo so através do ato formal do voto, mas na sua atividade
cotidiana, no seu trabalho e no seu relacionamento com os outros. A participacéo
comunitaria, portanto, envolve todos esses elementos na pratica educacional.

Observa-se que inumeras inovacdes no campo democratico advém das
praticas geradas pela sociedade civil que alteram a relacdo Estado-sociedade
ao longo do tempo e constroem novas formas politicas de agir na esfera publica.
De fato, sdo inUmeras as novas praticas sociais expressas em novos formatos
institucionais da participacao, tais como os conselhos, os foruns, as assembleias
populares e as parcerias. Em todas elas, diversas modalidades de educagé&o néo
formal e estruturas comunitarias estdo presentes, como processo de
aprendizagem de saberes aos e entre seus participantes.

Dentre os muitos efeitos provocados por essas mudangas, 0S mais
evidentes sdo o desmantelamento das estruturas burocraticas e a adogéo de
novos procedimentos de gerenciamento. Ao analisarmos as possibilidades de
participacdo da comunidade educativa em uma escola, articulando-a aos
processos de aprendizagem nao formal que os métodos de gestao participativa
desenvolvem, ndo podemos deixar de tecer algumas consideracdes sobre as
estruturas de participacao que ja existem no interior das escolas, a exemplo dos
distintos e diferenciados colegiados e conselhos. Nos conselhos se entrecruzam
necessidades advindas da pratica da educacao formal/escolar, com a educagéo
ndo formal, principalmente no que se refere a participacdo dos pais e outros
membros da comunidade educativa nas suas reuniées. Como vimos, também na
descentralizacdo desaparece a figura do supervisor e adota-se o modelo de
organizacdo cooperativa e discursiva, envolvendo a participagdo de todos na
tomada de decisoes.

O carater educativo que essa participacdo adquire ocorre em movimentos
sociais comunitarios, como 0 bazar comunitario, organizados em funcdo de
causas publicas, prepara os individuos para atuarem como representantes da
sociedade civil organizada. E os colegiados escolares sdo uma dessas
instancias.

Na contraméo de todos esses principios da educacgéao nao formal, vemos

0 que diz a concepcdo bancéaria de educacao, assim denominada por Paulo
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Freire, que nega o dialogo, a medida que na pratica pedagogica prevalecem
poucas palavras, ja que “o educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que
a escutam docilmente; o educador € o que disciplina; os educandos, os
disciplinados” (FREIRE, 2005, p. 68). Entendemos que o professor ira “depositar”
(vem dai a ideia de “bancéria”) os conteudos em suas cabecas, como se fossem
recipientes a serem preenchidos. A educacao bancéria ndo é libertadora, mas,
sim, opressora, pois ndo busca a conscientizacdo de seus educandos. Além
disso, trata-se de uma concepcdo que torna mais estreito o potencial da
socializacdo e do aprendizado a partir das relagcdes sociais construidas em
ambitos comunitarios (como o bazar).

Os educadores precisam ser interessados, buscando e mostrando que ele
tem dominio de contetddo para os seus alunos, bem como amor pelo o seu
trabalho. Ao desenvolver as aulas praticas, desde o primeiro contato, fica claro
gue nos educadores temos a responsabilidade de proporcionar para nosso aluno
um ambiente agradavel e de liberdade de expressdo, onde sera possivel
estabelecer com éxito a relacdo professor-aluno no processo de ensino-
aprendizagem, fazendo com que o aluno tenha vontade de estar ali aprendendo
e desenvolvendo habilidades fundamentais para seu crescimento pessoal,
portanto

[...] o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2008, p.
13).

Partindo deste ponto, devemos pensar em estratégias para alcangar o
conhecimento. Ao propor a utilizagdo do bazar comunitario como espago nao
formal de ensino, podemos proporcionar ao aluno elementos culturais que
possam ajudar a assimilar os conteudos formais exigidos pela escola. O bazar
comunitario permite um horizonte diferente da sala de aula, pois € um espaco de
socializagdo por exceléncia que estd em constante movimento e se adequando
conforme as necessidades da escola, da comunidade local e da sociedade.

Justamente por isso, para que possamos avancar nessa caracterizacédo do bazar
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como campo para a pratica educacional, agora analisaremos as diversas
dimensdes que envolvem as estruturas da vida comunitaria e os mecanismos de

aprendizagem propiciados pelo espaco do bazar.
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CAPITULO 3. COMUNIDADE, SOCIALIZACAO E EDUCACAO

Nos dois capitulos precedentes da pesquisa analisamos o significado e
as potencialidades pedagdgicas do bazar comunitario a partir de dois angulos
complementares: o significado do bazar como lugar de sociabilidades urbanas e
0 problema dos espacgos ndo formais de educacgao. A partir da constelacéo de
temas e conceitos articulados naquelas etapas, agora pretendemos explorar as
relacbes entre o bazar comunitario e a construcdo de uma pedagogia
direcionada as necessidades comunitarias e a producdo de vinculos. Nesse
sentido, além de diversos temas referentes aos processos de ensino-
aprendizagem, também enfatizaremos o campo da pedagogia social como
angulo importante para a compreensdo de nossos recortes de pesquisa.

Muito associada as praticas em contextos ndo escolares e aos espacos
de educacédo n&o formal, a pedagogia social “adquire peculiaridade entre as
demais disciplinas pedagogicas e ciéncias humanas por abordar as
problematicas sociais sob o prisma educativo” (SEVERO, 2017). Esse conjunto
de preocupacbes €é perfeitamente condizente com a estrutura do bazar
comunitério e as possibilidades dos espacos ndo formais, na medida em que a

pedagogia social constréi um conjunto de referéncias

gue se ocupam da dimensdo socializadora da educagdo em
contextos sociais diversos com vistas a potencializar qualidade
de vida e desenvolvimento sociocultural em uma perspectiva
especial e aplicada. Nesse sentido, trata-se de um corpo de
conhecimentos tedrico-praticos com finalidades sociais
orientadas ao aperfeicoamento de intervencdes educativas junto
a individuos e grupos humanos. Os critérios de validacao desse
corpo de conhecimentos emergem da reflexdo sobre e para a
pratica. Em Pedagogia Social, a teoria e pratica ndo se
configuram de modo antinbmico, uma vez que 0 seu carater
como disciplina pedagogica exibe uma unidade epistemoldgica
gue plasma a construcdo cientifica de conhecimentos a
intervencgdo pratica aplicada (SEVERO, 2017).

Justamente a partir dessa perspectiva de intervencdo na realidade
comunitaria e local/regional, a pedagogia social abre um leque de temas e

possibilidades a serem trabalhados a partir da propria dinamica de socializacao.
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Com o bazar comunitario e as diversas dimensfes do aprendizado junto as
situacbes e as necessidades vividas no cotidiano das cidades e de seus
grupos/classes, essa preocupacdo pode destacar temas relevantes para a
cidadania.

A polivaléncia que o professor dos anos iniciais da educacdo constroi em
sua formacao permite que este consiga, no processo do ensino-aprendizagem
dentro do espaco ndo formal de ensino, como o bazar comunitario, trabalhar com
diversas abordagens, tais como: relacéo interpessoal com os publicos; a histéria
do local de funcionamento do bazar, das roupas colocadas a venda ou até
mesmo o percurso percorrido do espaco; economia de matéria-prima e recursos
naturais para a producao de novas pecas; diminuicdo do consumismo exagerado
das pecas de primeira producédo; reutilizacdo de pecas “desaproveitaveis”,
envolvendo também questdes de género e sexualidade provenientes da questéo
de que as pecas dentro daquele espaco n&do tem classificacdo feminina ou
masculina. Neste capitulo final, portanto, discutiremos esses temas a luz das
abordagens propiciadas pelo bazar comunitario no campo educacional.

Podemos definir relacionamento interpessoal como a ligacéo, conexao ou
vinculo entre duas ou mais pessoas dentro de um determinado contexto. Este,
por sua vez, pode ser o ambiente de trabalho, familiar, religioso, amoroso ou

escolar. Consideramos, entdo, que

nas andlises desse tipo, pessoas, grupos, organizacbes e
entidades sdo representadas como ndés, e as relacdes, como
vinculos de varios tipos. Os vinculos podem ser materiais e
imateriais, apresentar conteudos mudltiplos e usualmente sao
pensados como em constante transformacdo. Na verdade, tais
analises tentam sempre reproduzir dedutivamente por meio das
redes certas estruturas relacionais de meédio alcance,
construindo um nivel analitico intermediario entre estrutura e
acao social (MARQUES, 2007).

A relagdo interpessoal dentro do bazar comunitario utiliza vinculos
materiais para acontecer, ou seja, ela depende das relagdes de intercambio e
circulacdo de pessoas e objetos/mercadorias no espaco, compreendendo
acessorios, roupas e parafernalias vendidas a um valor acessivel para as
diversas camadas da populagdo. Entretanto, a partir da reunido dos individuos
naquele meio para um mesmo fim, cria-se uma rede de relagcdes que podem ser

interpostas tanto positivamente, quanto negativamente. A solidariedade ou a
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indiferenca podem surgir naquele local, de modo que tudo dependera das acdes
de cada individuo e de seus propdsitos na socializagdo. Quanto a prética
pedagdgica do professor ao levar os alunos para pesquisar 0 bazar comunitario
e as relacdes interpessoais, trabalhar com a turma sobre valores na sociedade
€ enriquecedor para eles como sujeitos daquela comunidade, tendo em vista a
constante construcao do seu carater.

A preservacéo do patriménio, a solidariedade comunitaria e a tolerancia
sdo algumas das caracteristicas que esperamos encontrar nos cidadados que
habitardo o mundo de amanha. Normalmente, vemos na histéria o papel de
encontrar no passado pontos de referéncia, de nos permitir enxergar as origens,
as genealogias, a identidade e os vinculos das civilizagdes do passado com o
presente. No entanto, mais do que um apanhado de fatos e datas, trata-se de
pensar as relacbes com a histdria principalmente com o propdésito de ajudar os
alunos na construcdo da sua identidade individual, para se relacionar com o outro

na sociedade coletivamente. Afinal,

(...) sem consciéncia histérica sobre o nosso passado (e
antepassados...) ndo perceberiamos quem somos. Esta
dimensao identitaria — quem somos? — Emerge no terreno de
memorias histéricas compartilhadas. Por isso, o sentimento de
identidade — entendida no sentido de imagem de si, para si e
para 0s outros — aparece associado a consciéncia histérica,
forma de nos sentirmos em outros que nos sdo proximos, outros
gue antecipam a nossa existéncia que, por sua vez, antecipara
a de outros. Ao assegurar um sentimento de continuidade no
tempo e na memoria (e na memoéria do tempo) a consciéncia
historica contribui, deste modo, para a afirmacgéo da identidade

—individual e coletiva (...) (PAIS, 1999, p. 11).

Compreender o contexto historico de algo, seja fisico ou impalpavel,
abarca ao aluno um envolvimento maior com aquilo que esta sendo trabalhado
em sala ou em um espaco nao formal. No caso do bazar comunitario, essa forma
de aprendizado tem o recurso a pratica direta da socializacdo, uma vez que o
préprio meio social (o bazar) oferece aos estudantes o campo pratico de
aprendizado das relagdes sociais. O desenvolvimento da sensibilidade para
avaliacdo, compreensdo e justificacdo de objetos e contato com a vida pratica,
portanto, propicia contextos para relagdes e construcao de valores in loco sem

necessariamente abrir mao de exposicOes tedricas e/ou mecanismos de
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avaliacdo dos processos de ensino-aprendizagem. Conforme enfatiza o teorico
Jurgen Habermas (2004, p. 20),

Isso madifica o olhar sobre a base mesma da experiéncia, mas
também, de maneira geral, a descricdo do fendmeno cognitivo
que se cumpre explicar. (...) a objetividade de uma experiéncia
ndo se mede mais pela histéria de sua génese “no espirito”, ou
seja, pelo modo que se constroem juizos a partir do material
sensivel. Pelo contrario, a solugdo construtiva dos problemas
provocados por uma perturbacdo das praticas habitualizadas
conduz a convic¢cdes modificadas que por sua vez sao e
precisam ser postas a prova. Do ponto de vista pragmatico, 0s
conhecimentos resultam no processamento inteligente de
decepcdes performativamente vivenciadas.

Um tema relevante, nesse sentido, € o consumo. O bazar comunitério
permite a abordagem desse problema a partir de diversos angulos e, sobretudo,
a partir da exposicdo assentada na vida pratica. A sociedade contemporanea,
marcada pela grande intensidade de circulacdo de mercadorias, encontra no
bazar um microcosmo dessas relagdes. Assim, como plataforma para formacéo
de professores e educadores e atencdo aos problemas gerados pelo
consumismo, podemos destacar nos itens que circulam no bazar a interacéo
entre o global e o local (CUNHA, 2013), de modo que o proprio espaco e sua
l6gica social servem como instrumentos para a percep¢ao das dindmicas globais
inscritas nos produtos de consumo local.

Junto aos objetos e mercadorias do bazar, por exemplo, o vestuario ocupa
um lugar central. “Ao fator tecnologia dos téxteis e das roupas, devem-se agregar
0s parametros da moda sustentavel, ou seja, 0 consumo consciente, o valor do
reciclado, o valor do artesanato e o slow design, que é a desaceleracdo
associada ao consumo responsavel, promovendo inovagdo. Assim, 0
pensamento criativo do design torna-se o caminho potencial para mudancas em
escala global”, Mau (2006). Hoje a cultura consumista € uma realidade, mas esta
sendo questionada por muitos formadores de opinido, desde socidlogos e
ambientalistas até os profissionais e pesquisadores de moda. Surgem
defensores de um consumo consciente, 0s quais entendem a sustentabilidade
ambiental, social e econémica como problema planetario, ou seja, sem
fronteiras.

Assim, os proprios cursos de Moda das instituicbes de ensino superior

precisam engajar-se na conscientizacdo da realidade atual da moda e do
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consumo e repensar o valor novidade, buscando alternativas sustentaveis. A
moda é, na sua esséncia, uma industria de consumo acelerado que se beneficiou
muito da expanséo dos mercados das ultimas décadas. O trabalho pedagdgico
junto ao bazar comunitario possibilita justamente a reavaliacédo e a analise critica
dos significados socioculturais da moda e da sociedade de consumo em que
vivemos.

No dia a dia, € preciso se vestir, a sociedade exige iSso e exige até roupas
especificas para cada ocasido. No trabalho uma roupa formal, na faculdade algo
confortavel, em uma festa algo chique, etc. Enfim, € impossivel deixar de
consumir roupas, mas € possivel deixar de consumir a moda de maneira
desenfreada, ficando refém, por exemplo, das tendéncias que surgem a cada
estacdo. Para isso o consumo de roupas de segunda méao, a partir do bazar, é
uma Otima opcgao. A partir do momento que se cria a consciéncia de que o estilo
€ algo pessoal, a pessoa se liberta 1% do consumo inconsciente. Dessa forma,
é preciso repensar a forma de consumo, repensar no que fazer com as roupas
usadas, repensar em como desfazer dessas roupas e 0 por que me desfazer
delas.

De acordo com o Ministério do Meio Ambiente do Brasil (2002),

O consumidor consciente sabe que pode ser um agente
transformador da sociedade por meio do seu ato de consumo.
Sabe que os atos de consumo tém impacto e que, mesmo um
Unico individuo, ao longo de sua vida, produzira um impacto
significativo na sociedade e no meio ambiente. Por meio de cada
ato de consumo, o consumidor consciente busca o equilibrio
entre a sua satisfagdo pessoal e a sustentabilidade,
maximizando as consequéncias positivas e minimizando as
negativas de suas escolhas de consumo, nao sé para si mesmo,
mas também para as rela¢des sociais, a economia e a natureza.
O consumidor consciente também procura disseminar o conceito
e a pratica do consumo consciente, fazendo com que pequenos
gestos realizados por um numero muito grande de pessoas
promovam grandes transformacoes.

Com toda essa reflexdo, uma forma de ciclo de consumo consciente pode
ganhar corpo, envolvendo a compra das roupas de brechd, o uso dos itens por
um bom tempo, a revenda no brecho e, com o dinheiro, novas possibilidades de

compra em brechés/bazares. E um ciclo em que o reaproveitamento de itens
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basicos desempenha funcdo central na loégica social de consumo responsavel
tendo em vista tanto a ampliagcdo de acesso aos produtos quanto a minimizacao

de impactos ambientais decorrentes da producao desenfreada de mercadorias.

Comprar roupas
em breché

CICLO DE UM
CONSUMO CONSCIENTE

projeto #365diasdebrecho

Usar as roupas
porum

bom tempo

Fonte: https://www.garimpomag.com/2015/07/03/365diasdebrecho-um-ciclo-de-
consumo-consciente/

O reaproveitamento de pecas geralmente descartadas, proveniente de
rasgos, desgastes, descoloracdes e afins, ndo € uma ideia nova para a pratica
sustentavel. Entretanto, este conceito vem ganhando cada vez mais espaco e
forca, associados aos movimentos de conscientiza¢cdo de consumo. Todo esse
alcance em torno de uma proposta de ressignificacdo da moda dentro da nossa
sociedade tem feito com que os consumidores fiqguem mais atentos ao impacto
de suas escolhas para o0 nosso planeta. E importante enfatizar, aqui, o papel das
pautas ambientais nas préprias discussdes norteadoras de politicas publicas no
mundo contemporaneo. Entdo, o uso do bazar comunitario como plataforma para
discusséo e apresentacdo do tema, a partir do reaproveitamento e da moda,
permite uma exploracdo didatica e pedagogica de um assunto fundamental das
relacbes socioambientais.

Nesse sentido, alguns conceitos podem ser mobilizados para o
entendimento dessas dinamicas observadas no bazar. O conceito de upcycle,
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referente ao reaproveitamento de pecas, pode dar um novo significado e uma
nova funcédo ao material que iria para o lixo sem sua conversao (reciclagem).
Trata-se, portanto, da transformacao e da criagao de novos ciclos de consumo e

reaproveitamento a partir do que seria efémero e descartavel. Assim,

Upcycling € o termo usado para a reinser¢cdo, nos processos
produtivos, de materiais que teriam como unico destino o lixo,
para criar novos produtos. E transformar algo que esta no fim de
sua vida util em algo novo, de maior valor, sem precisar passar
pelos processos fisicos ou quimicos da reciclagem. O material é
usado tal como ele é (VIALLI, 2013, p. 1).

A customizacado de acessorios e vestudarios oriundas de pecas adquiridas
de bazares comunitarios € um recurso oportuno a ser trabalhado com os
estudantes. Ensina-los formas diferentes de corte, costura, fixacdo de micangas
e pedrarias, colagens e até mesmo o patchwork (trabalho manual com pedacos
de tecidos emendados) significa capacitar os sujeitos para o mercado de
trabalho, ensinando-os uma forma de gerar renda futuramente. Além disso, essa
dindmica expbe os estudantes a algo que estd além da rede comercial
estabelecida pela socializacdo no bazar: o trabalho subjacente a fabricacéo e a
exposicao das mercadorias para N0SSO consuMo.

Expandindo essas consideracdes sobre o consumo e seu papel
pedagdgico aproveitado pelo espaco do bazar, podemos também considerar as
relacfes de género, uma vez que o vestuario lida diretamente com marcacgoes e
rétulos. Além de permeada por esquemas de classificacéo e distin¢cdo social, as
relacbes de sexualidade e género sao, da mesma forma, marcadas por
esteredtipos (cores, tipos de roupa, etc.). Trata-se de um tema fundamental para
a sociedade contemporanea, em que as diferencas socioculturais sé&o

reconhecidas pelos ideais de cidadania e democracia, ja que

A sexualidade, longe de ser um ‘dominio da natureza’, é
considerada aqui como um ‘fato social’ enquanto condutas,
como fundadora da identidade e como dominio a ser explorado
cientificamente (ANJOS, 2000).

Ao entrar em um bazar comunitario, ndo nos deparamos com uma
separacédo exata de setores masculinos e femininos. A rigor, em alguns locais ha
araras ou cestos de roupas que tentam separar, mas em outros lugares sequer

existem tais separacdes — devido ao fato da prépria estrutura do bazar, que visa
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ter mais volume na quantidade de pecas distribuidas no espaco do que uma
selecdo bem definida de onde cada um dos sexos ou géneros poderdo se
direcionar ao adentrar neste ambiente. Com base neste principio, os individuos
dentro deste recinto ndo necessariamente devem se prender ao “género da
peca’, mas aquilo que estdo procurando, ou seja, a qual peca cada um se
identifica da melhor forma.

Tendo em vista a necessidade de aprofundamento nos aspectos
metodoldgicos dos espacos de educacao nao formal, tornam-se relevantes as
pesquisas que buscam melhor compreensdao do processo de aprendizagem
nesses espacos. Como discutimos nos capitulos anteriores, ao passo que a
educacdo ndo formal possibilita diversos modos de trabalho e organizagéo
curricular, ela igualmente necessita de reflexdes sobre os significados da pratica
docente e da atuacdo dos professores na construcao do espaco nao formal — no
caso, o0 bazar — como espaco de educacao.

Jacobucci (2008) aborda a importancia da formacéo dos professores
frequentadores desses espacos ndo formais, visto que os espacos favorecem o
desenvolvimento da habilidade de falar em publico e de pensar de forma critica
nos alunos e nos conteudos abordados. Monteiro (2013) estabelece que os
objetivos educacionais genéricos enfraquecem a articulagdo com o espago nao
formal, transformando a visita em um momento de passeio ou meramente
distrativo. Para que isso seja evitado, ressalta-se a funcdo do professor na
construcdo desse espaco como campo de aprendizagem, visto que o
comportamento dos alunos também é influenciado pelo de seu professor. Assim,
conforme sugerido por Silva e Oliveira (2008), a participacdo mais ativa do
professor pode tornar a visita dos alunos muito mais produtiva, especialmente
guando o professor se envolve com o ambiente e instiga a curiosidade em seus
alunos, explorando os conceitos cientificos envolvidos nos objetos expostos em
suas aulas e nas experiéncias vividas pelos alunos.

Junto ao bazar, o professor certamente desempenha uma atividade de
mediacdo, mas essa tarefa € permeada pelo dialogo que pode ser propiciado

pela prépria maleabilidade do espaco ndo formal. Nesse sentido,

se no processo do ensinar e do aprender, o aluno sempre se
antecipa como oferta, na situacdo dialdgica, interferindo
efetivamente com restricbes nas possibilidades de acdo do
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professor, este ndo passa “em brancas nuvens” pela relagéo.
Logo, ndo pode ser concebido como um mero elo intermediario,
um negociador que, em principio, permaneceria 0 mesmo pos-
negociacdo. Nem o aluno, nem o professor s&o 0S mesmos
depois do dialogo. O processo de ensinar e aprender, visto como
unidade, parece, de fato, constituir um desafio a permanéncia da
mesmice (TUNES; TACCA; BARTHOLO, 2005).

Para Gohn (2006; 2011), os ambientes normatizados, com padrdes e
regras comportamentais previamente definidos, onde o objetivo é a
aprendizagem e o ensino de conteudos historicamente sistematizados, sao os
espacos como as escolas, instituicbes regulamentadas por lei e organizadas
segundo diretrizes nacionais. Nestes, o agente educador é o professor. J4 na
educacao nao formal, o agente educador € aguele com quem se interage em
espacos fora da escola, locais onde existem processos interativos intencionais,
sendo que a intencionalidade é um ponto importante utilizado para diferenciar a
educacdo nao formal da educacao informal. A aprendizagem consiste em
situacbes e ambientes interativos, construidos coletivamente, onde a
participacdo € optativa por parte dos individuos. Segundo Gohn (2006), a
finalidade é abrir as janelas do conhecimento sobre 0 mundo que envolve os
individuos e suas relagdes sociais, gerando, assim, a transmisséo de informacéao
e formacéo politica e sociocultural.

A existéncia e a importancia da educacdo em espacos nao formais sao
explicadas por Gohn (2006) como pilar para a constru¢cao de uma sociedade
democrética e sem injusticas. O bazar comunitario, além de participar na
ampliacdo da cultura, relaciona aos conhecimentos trabalhados concretamente
em aula, diante da perspectiva de Marandino (2001): em outras palavras, ele
evidencia a dimenséo interdisciplinar das vivéncias sociais, permitindo a
articulacao dos conteudos conceituais de sala de aula com as dindmicas vividas
no espaco nao formal. Para tal, a relacao entre o sistema formal e ndo formal de
educacdo deve permitir o fortalecimento de ambas, sem substituir ou
desvalorizar uma delas. No bazar ndo necessariamente ha lousas, livros, videos
instrutivos/didaticos ou avaliagcbes escritas: como espaco onde a socializagéo
pode ser vivenciada diretamente, o bazar permite uma compreensao ativa das
relacbes sociais. Os estudantes certamente percebem a multiplicidade de
situacdes e relacdes ali presentes, mas cabe ao professor a tarefa de transformar

o conhecimento imediato em linguagem conceitual, explicando as conexdes
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entre as questdes vividas e sua importancia para o estudo da sociedade

contemporanea.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa analisou as potencialidades pedagogicas do bazar
comunitério, um espaco ndo formal de educacgéo, para o desenvolvimento de
temas e préticas educacionais associadas aos horizontes da cidadania e aos
problemas da sociedade contemporanea. Nesse sentido, a pesquisa percorreu
trés momentos: (1) apresentacdo do bazar e do bazar comunitario como espacgos
de socializacdo, (2) delimitagcdo conceitual dos espacos néo formais e dos
processos associados a educacdo ndo formal e (3) as relacdes e processos
sociais observados no bazar comunitario como mecanismos de ensino-
aprendizagem. Vistos em conjunto, os capitulos pretendem oferecer uma analise
do espaco e de suas intera¢des tendo em vista o desenvolvimento de repertérios
educacionais e praticas que possam tematizar a educacdo também para além
das relacdes curriculares estabelecidas pelo sistema de ensino formal.

O bazar € um espaco de trocas simbolicas e econémicas muito antigo. Ao
longo do tempo, essa estrutura de mercados locais, permeados por produtos e
mercadorias de diversas partes, sofreu diversas alteracdes e apropriagdes em
regioes diversas do planeta. No século XXI, o bazar € muito associado a cidade
e ao imenso fluxo de produtos e pessoas propiciado pela vida urbana. No Brasil
— e especialmente nos municipios do interior do estado de Sao Paulo, onde os
bazares sdo comuns e atraem bastante atencdo —, esses espagos oferecem
diversas relacdes consistentes com temas estudados nas escolas (prescritos
pelo sistema de ensino formal), como o consumismo, o trabalho, etc.

Este ambiente vai além do conceito de um simples comércio de pecas e
artigos de segunda-méo que sao vendidos a um valor modico. Ele pode ter um
cunho comunitario a partir do momento em que envolve a arrecadacao de fundos
para auxiliar alguma causa que necessita de amparo e manutencao, conferindo
a continuidade na realizac&o de seu trabalho social. Deste modo, o ambiente do
bazar é dividido em dois perfis, formal ou informal, bem como, tornar-se trabalho
ou nao-trabalho, dado o fato de que a primeira titulagéo de cada perfil se refere
ao tratamento do local como um comeércio ou um espaco apenas de trocas
mercantis, ao passo que a segunda é referente as relagdes de socializacdo que

0 mesmo promove comunitariamente. Neste ambito, as relagdes de troca podem
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ser diversas, abarcando a comunicacdo dos sujeitos, afetividade, o
partiihamento de vivéncias, dentre outros.

Os bazares sempre foram Ilugares onde o compartiihamento de
mutualidades e experiéncias ocorre de maneira corriqueira, como atividade
integrada a propria logica de funcionamento do espaco. Por isso, devemos tomar
conhecimento de que € um evento que oscila entre o privado e o publico. A
realizacdo de bazares, via de regra, € coordenada por agentes privados.
Entretanto, com a abrangéncia de seus produtos e de seus publicos, ndo se trata
apenas de um espaco para classes mais abastadas; ao contrario, o bazar é
publico e global, porquanto, em sua realizacdo, os aspectos culturais e
simbdlicos compartilhados pelos sujeitos integrantes dialogam com valores e
mercadorias que abrangem diversas classes.

Assim, na presente pesquisa, dividimos os bazares em duas
subcategorias: bazares e brechés. O primeiro possui trés tipos: bazar comercial
destinado a compra e venda de produtos usados, no qual, todos os fundos
arrecadados vao para propria subsisténcia do sistema; modelos como o Wbazar,
com venda de produtos novos em queima de estoque (os fundos também sé&o
arrecadados para prépria subsisténcia do sistema); e o bazar comunitario, que
conta com produtos, frutos de doacbes, para venda — neste, os fundos
arrecadados sao destinados para auxiliar em alguma causa de cunho fraternal
ou comunitario. Em todos os bazares os valores dos produtos sdo bem
acessiveis. Ja o breché, por sua vez, é um espaco que busca selecionar melhor
as pecas que estardo a venda, pois geralmente os artigos sdo de grandes
marcas e estilistas e sdo produtos que ndo circulam mais no mercado,
enriquecendo entéo o valor do produto.

Mais do que um espaco de comercializacdo, nestes locais as interagdes
e as sociabilidades proporcionam aos sujeitos das comunidades intensas e
densas relacdes pessoais, comunitarias e econdmicas. Partindo deste principio,
a pesquisa tentou enquadrar o bazar comunitario de modo a torna-lo uma
ferramenta de ensino-aprendizagem. Fundamental nessa opcao € o fato de o
bazar ndo ser um espacgo formal de aprendizagem (como o sistema escolar
tradicional), de modo que esse espaco agrega ao aluno um conhecimento nao

apenas baseado em conteudo, mas na construcao pratica dos valores sociais.
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O bazar ndo é exatamente um espaco de educacdo, ou seja, nao é
institucionalizado nesse sentido, mas esse fator ndo é um impedimento para a
realizacéo de atividades educacionais. Por isso, apostando no alargamento da
compreensao dos processos de ensino-aprendizagem para além do campo
escolar, a discussao dos conceitos de espacos formais e ndo formais de ensino
se torna importante na construgdo desta pesquisa. Espaco formal de ensino,
basicamente, é representado pela instituicdo escolar em seus diversos niveis, ja
gue os conteudos sao previamente estabelecidos, ha processos de validacéao,
organizacédo dos curriculos e certificacdes ao findar de cada processo.

A partir das analises feitas nos capitulos deste trabalho, entendemos que
0 espaco formal tem carater metddico devido a sistematizacdo sequencial das
atividades e a divisdo de classes de conhecimento voltadas para o
disciplinamento. Em contrapartida, os espacos ndo formais visam a formacéo
integral do aluno, pois os contetdos surgem da motivacdo dos sujeitos a partir
de temas que sdo necessarios na vida cotidiana. Nesse sentido, espagos nao
formais podem ser mais dinamicos e ajudam a desvelar praticas e saberes
diferentes do ambito da sala de aula ou da escola. Contudo, ndo estamos
contrapondo educacéao formal e ndo formal como se fossem elementos isolados.
Nosso argumento é que essas duas modalidades nédo precisam ser opostas, pois
a atuacao junto aos espacos nao formais de ensino ndo anula o processo dos
estabelecimentos formais. Assim, essas dinamicas sdo modalidades
complementares que podem ser trabalhadas com coeréncia para articular os
curriculos, desenvolvendo diversas formas de aprendizagem ligadas a pratica da
vida cotidiana e ao potencial da interdisciplinaridade dos temas ensinados.

Algo que nao difere nos dois ambientes, por exemplo, € a atuacdo do
professor, figura operante e fundamental para a mediacdo e a construgdo do
conhecimento nos dois ambientes/modalidades. Em ambos os campos de
atuacao € o professor quem elaborara as atividades e os contetdos a serem
trabalhados; porém, a diferenca que ainda persiste € que, no sistema escolar, os
papéis do professor e do aluno sédo separados e as hierarquias ficam mais
evidentes na disposi¢do das salas e mecanismos de disciplina; j& no caso da
educacdo ndo formal, o processo de ensino-aprendizagem e a interagao entre

professor a alunos € mais evidente, tendo em vista a propria dinamica do espaco
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em um bazar comunitario, mesmo que durante o processo quem guia € o
professor.

A educacdo ndo formal € um campo que busca a transformacdo da
realidade social de cada sujeito, variadas sdo as questdes que podem ser
trabalhadas para construir cidadaos éticos e ativos na sociedade, dentre elas
estdo o0s aspectos subjetivos associados a vivéncia nas comunidades,
fortalecimento da autoestima, aceitacdo da identidade coletiva, identificacdo de
interesses comuns, dinamizacdo do capital social e a descentralizacdo de
poderes junto a comunidade. O bazar comunitario, em todos esses aspectos, €
notavel justamente porque integra o processo de ensino-aprendizagem no
proprio ato da socializacdo fora do campo escolar formal. Assim, as vivéncias
praticas das relacdes sociais tornam o préprio contato com a producao do terreno
social um potencial mosaico de temas de estudo e ensino.

No intuito de verificar a possibilidade de aplicacdo do projeto (vide a se¢ao
“Apéndice”), argumentos foram levantados para além de relacionar o espaco
formal com o ndo formal de ensino. Buscamos, nesse sentido, valorizar o bazar
comunitario como uma ferramenta rica no trabalho das questdes sociais e de
formacdo do desenvolvimento humano. Devido ao publico que o projeto prevé
atender, a saber, a formacao polivalente do professor nos anos iniciais, o projeto
com o bazar comunitario oportuniza a este abarcar diversas abordagens que
relacionam os elementos culturais com os contetudos formais exigidos pela
escola. Nesse sentido, destacamos a relagéo interpessoal com os publicos, o
proprio contexto histérico do bazar, a economia de matéria-prima e recursos
naturais para a producdo de novas pecas, a diminuicdo do consumismo
exagerado de pecas de primeira producdo, a reutilizacdo de mercadorias e
questdes de género e sexualidade relacionadas com a classificacao das roupas.
O trabalho pedagogico junto ao bazar comunitario possibilita justamente a
reavaliacdo e a analise critica dos significados socioculturais da comunidade em
que vivemos, permitindo uma exploracdo didatica e pedagodgica das relacdes
coletivas a partir dos horizontes da cidadania e da percepcao da pluralidade de
relacbes e formas de vida que tecem a sociedade contemporanea.

O bazar comunitério, além de participar na ampliagédo da cultura, relaciona
aos conhecimentos trabalhados em sala uma dimensao concreta vivenciada na

socializacdo. A relacao entre o sistema formal e ndo formal de educacéo deve
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permitir o fortalecimento de ambas, sem substituir nem desvalorizar qualquer
uma delas. Ao educador compete, na pratica, transformar a experiéncia
vivenciada em aprendizagem abstrata, mediada por conceitos, esclarecendo em
sala a importancia do saber empirico e das vivéncias sociais dos alunos, tendo
em vista a producdo de vinculos e o aprendizado com a comunidade para a

afirmacao da cidadania.
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APENDICE

Projeto de pesquisa e intervencéo
“O bazar comunitario e a possibilidade de um aprendizado interdisciplinar™

1. DADOS

1.1 Local: Instituicdo escolar de Ensino Fundamental

1.2 Ano escolar: Ensino Fundamental |

1.3 Caracteristica do projeto: Interdisciplinar

1.4 Disciplina (s) envolvida(s): Ciéncias, historia, geografia, portugués,
matematica.

1.5 Duracdo: 1 més e 15 dias aproximadamente.

1.6Coordenador (es): Lilian Silva de Carvalho e Natalia Dantas Ferreira.

2. JUSTIFICATIVA

O trabalho com projetos € compreendido por ser um esforco temporario a

fim de criar ou realizar uma atividade.

Essa atividade pode ter maior ou menor duragéo, de acordo com
as circunstancias, particularmente de acordo com a experiéncia
e a maturidade da pessoa em questao (...). Mas, em qualquer
atividade em que o ser humano se empenhe com interesse, ha
sempre uma expansdo de impulsos e tendéncias, por certo
periodo de tempo, de que resulta algum crescimento. (DEWEY,
1978, p. 86)

Diz-se temporario, pois ele tem um inicio e término definidos, no qual
quando se é alcancado a experiéncia necessaria para compreender o papel da
atividade na vida do individuo, o projeto € encerrado.

Dentro da sala de aula este trabalho amplia nossa capacidade de
construcdo de conhecimentos de forma geral, pois, tem como objetivo, uma
aprendizagem significativa. A pedagogia de projetos possibilita o didlogo com a
realidade dos alunos ampliando seus conhecimentos, com as diversas areas do

conhecimento e estimula a expectativa para o trabalho coletivo entre

1 Projeto Pedagogico apresentado ao Centro Universitario Bardo de Maud para a disciplina de
Didatica Geral, como requisito de atividade para avaliacdo da disciplina e do estagio
supervisionado.
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professores, alunos e comunidade escolar, permitindo ainda uma avaliacdo
processual do desenvolvimento escolar dos alunos envolvidos e a reflexao sobre
a pratica pedagdgica, pois esta estratégia ndo se apoia em regras e normas
rigidas.

Além de muita afinidade com o tema “Bazar Comunitario” e compreender
gue ele ainda é muito segregado pela sociedade, dentro do contexto do projeto
€ possivel trabalhar com as relacdes interpessoais e interdisciplinares, a fim de

consolidar maior experiéncia entre os alunos e suas relacdes sociais.

3. OBJETIVOS

3.1 Geral: Compreender as bases de um bazar comunitario e promover o
aprendizado interdisciplinar a partir dos elementos que envolvem tal bazar tendo

os alunos como protagonistas da construgéo do conhecimento.

3.2 Especificos:

Dialogar com a realidade dos alunos;

Desenvolver atitude cooperativa e colaborativa entre professores, alunos,

escola e comunidade escolar;

Quebra de padrbes do ensino tradicional por meio da interdisciplinaridade

promovida pela pedagogia de projetos.

Aluno como protagonista de sua acgao;

4. CONTEUDOS

Dentre diversas ferramentas possiveis para realizar essa tarefa, o tema
“Bazar Comunitario” € uma Otima ferramenta para compreender as relacdes
interpessoais ocorrentes no trabalho com o atendimento do publico, a questao
ambiental gerada pela economia de matéria-prima e recursos naturais para a
producéo de novas pecgas, a diminuicdo do consumismo exagerado de pecas de
primeira producéo e a reutilizacdo e concerto de roupas podem ser feitos por

ambos 0s sexos.
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[...] devemos definir nés, o verdadeiro objetivo educacional: a
crianca desenvolvera ao maximo sua personalidade no seio de
uma comunidade racional a que ela serve e que lhe serve. A
crianca cumprird seu destino, elevando-se a dignidade e ao
potencial do homem, que se prepara, assim, para trabalhar de
maneira eficaz, quando se tornar adulto, longe das mentiras
interessadas, pela realizagdo de uma sociedade harmoniosa e
equilibrada. (FREINET, 1996, p.09).

E baseando-se na “pedagogia comunitaria” de Célestin Freinet, essa
proposta de bazar fard com que o aluno seja protagonista de sua acéo e o
trabalho do professor sera mediar o evento e levar o aluno a compreender essa
pedagogia e comparar com o contexto de bazar, analisando 0 meio em que esta
inserido e as mudancas ocorrentes, que ndo seguem um padrédo, assim como o
bazar e sua vasta diversidade de pecas, e ainda vai além, pois trabalhara dentro
do conteudo de historia, o contexto historico das pecas e até o local onde este

esta inserido.

5. PROCEDIMENTOS DIDATICOS

5.1 Estratégia: Consiste em pesquisas e trabalhos em grupo para a
compreensao do termo “bazar comunitario” e a interdisciplinaridade que ele pode
envolver.

5.1.1Técnicas: Aulas expositivas dialogadas, pesquisas em grupo, pesquisa em
campo, dinamicas, debates, pratica pedagogica.

5.1.2Recursos: Roupas, sapatos, acessorios, balcbes, mesas, dinheiro,

sacolas, papel, caderno, texto, som, lapis, caneta, cadeiras.

6 DESENVOLVIMENTO

Questionamento sobre o tema “Bazar Comunitario”;

Relac&o entre a realidade dos alunos e quem frequenta os bazares;

Pesquisas em grupo sobre a “Origem do bazar” e “Quais as vantagens que

um bazar traz para a sociedade?”;

Apresentacdo das pesquisas e esclarecimento sobre as duas questdes

levantadas;

Promocéao da visita de um bazar e anotagéo das caracteristicas analisadas;

Compreenséo em sala da interdisciplinaridade que ela pode envolver;
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Proposta de atividade prética: elaboracédo de um “Bazar Comunitario”;

Divulgacdo para a arrecadacdo de pecas dentro da escola e na
comunidade;

Arrecadacao de pecas;

Triagem de pecas que se encontram em bom estado de conservacao;

Divisdo de fungdes entre os alunos participantes;

Divulgacéo do dia, horario e local da realizacdo do bazar na comunidade,;

Organizacao do espaco no qual sera efetivado o bazar (escola);

Realizac&o do “Bazar Comunitario”;

Por meio de roda os alunos irdo expor suas dificuldades e aquilo que mais
gostaram da experiéncia;

Reflexdo e revisdo sobre todos os conteldos ja estudados sobre o tema.

6.1 Primeira etapa: 7 horas-aula.

Objetivo(s) especifico(s):

Questionamento sobre o tema “Bazar Comunitario”,

Relac&o entre a realidade dos alunos e quem frequenta os bazares;

Pesquisas em grupo sobre a “Origem do bazar” e “Quais as vantagens que
um bazar traz para a sociedade?”;

Apresentacdo das pesquisas e esclarecimento sobre as duas questdes
levantadas;

Promocao da visita de um bazar e anotacéo das caracteristicas analisadas;

Compreenséo em sala da interdisciplinaridade que ela pode envolver;

Proposta de atividade pratica: elaboracdo de um “Bazar Comunitario”;

Técnicas: Aulas expositivas dialogadas, pesquisas em grupo, pesquisa

em campo.

Recursos: Papel, caderno, texto, lapis, caneta.

6.2 Segunda etapa: 7 horas-aula.

Objetivo(s) especifico(s):

Divisdo de func¢des entre os alunos participantes;
Organizacao do espaco no qual sera efetivado o bazar (escola);

Realizacdo do “Bazar Comunitario”;
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* Por meio de roda os alunos irdo expor suas dificuldades e aquilo que mais
gostaram da experiéncia;

» Reflexdo e revisao sobre todos os contetdos ja estudados sobre o tema.
Técnicas: Dinamicas, debates, pratica pedagogica.
Recursos: Roupas, sapatos, acessorios, balcdes, mesas, dinheiro,

sacola, som, cadeiras.

7. PRODUTO FINAL / AVALIACAO

A avaliacdo formativa que é pautada na observacao sistematica, com do

fim de melhorar o processo de aprendizagem de forma constante.

[...] trata-se do exame sistematico e objetivo de um projeto ou
programa, finalizado ou em curso, que contemple o seu
desempenho, implementacdo e resultados, com vistas a
determinacdo de sua eficiéncia e efetividade, impacto,
sustentabilidade e a relevancia de seus objetivos. O propésito
da avaliacdo é guiar os tomadores de decisdo, orientando-os
guanto a continuidade, necessidade de corre¢cdes ou mesmo
suspensdo de uma determinada politica ou programa (Costa e
Castanhar, 2003, p.972).

Um dos principios desta atividade metodologica € a auto avaliagdo, que
pode ser feita de forma oral ou escrita, com o0s alunos reunidos em grupo.
Estimula os alunos a reverem os assuntos estudados para refletir se realmente
aprenderam a matéria consolidada.

A avaliacdo é processo constante em um projeto, pois trabalha diferentes
competéncias. Deve ter como objetivo conscientizacdo dos alunos sobre

trabalho social e a importancia de um bazar.

8. APRESENTACAO

O “Bazar Comunitario” sera montado na escola pelos proprios alunos, no qual
0s mesmos fardo as vendas e o professor dara auxilio através da mediacéo e

observacéo do processo. As vendas serdo abertas ao publico e todo lucro ganho

sera revertido para a manutengéo da institui¢cao.
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